Le Problem String

Un levier pour I'apprentissage des mathématiques
et un soutien pour les apprenants de langue
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Introduction

Carole-Anne Brolé
carole-anne.brule@ecsd.net

Conseilllere pédagogique en Mathématiques au Junior High

Expériences

e Enseignante en Mathématiques 7, 8, 9 et 10e année

e Enseignante a I'élémentaire 5/6 combinée

e Enseignante de Math 20-3, 30-1, Science 24
Clientele d’'éleve

e Vivant dans un contexte de pauvreté

e Avec des profils d'apprentissage variés

e Surdoués

e Allophones
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Intention d’apprentissage

A  Explorer comment le Problem String
aide a développer le raisonnement
mathématique en favorisant
I'expression, la comparaison et la
justification de stratégies.

A  Explorer comment le Problem String
peut soutenir les apprenants de
langues en créant des occasions
d’'interaction orale et en renforcant le
vocabulaire mathématique.




Sortez vos téléphones!

Quand vous pensez aux mathématiques, comment vous sentez-vous?
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BUT I CAN'T!

Jaile gottde pleurer NOPE!



https://www.menti.com/alhpk8oghbsg

La recherche sur laquelle
cette présentation est basée




Conception

universelle de
I'apprentissage
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Soutien Accés

Fonction exécutive

Directives de la conception universelle de 'apprentissage

Lobjectif de la CUA est de favoriser une agentivité de I'apprenant qui soit déterminée et réfléchie,
ingénieuse et authentique, stratégique et axée sur I'action.

Concevoir plusieurs modes

d’engagement

Options de conception pour

Accueillir les intéréts et les identités

* Optimiser les choix et 'autonomie (7.1)

* Optimiser la pertinence, la valeur et l'authenticité 7.2)

o Cultiver la joie et le jeu (7.3)

o Eliminer les préjugés, les menaces et les distractions {7.4)

Options de conception pour
soutenir l'effort et la persévérance
» Clarifier le sens et la finalité des objectifs 8.1)
* Optimiser les défis et le soutien (8.2)
+ Favoriser la collaboration, I'interd,

dance et I’ [s]e]
collectif 8.3)

» Favoriser 'appartenance et le sentiment de communauté (8.4)

* Fournir un feedback axé sur I'action (8.5)

Options de conception pour la

capacité émotionnelle )

* Reconnaitre les attentes, les croyances et les motivations (5.1)
» Développer la conscience de soi et des autres (5.2)

* Promouvoir la réflexion individuelle et collective (5.3

» Cultiver 'empathie et les pratiques réparatrices (9.4}

CJCAST Until learning has no limits*

Concevoir plusieurs modes de
représentation

Options de conception pour
la perception

Prendre en charge les opportunités de personnalisation de
I'affichage des informations{1.1)

Prendre en charge plusieurs fagons de percevoir les
informations (1.2)

Représenter une diversité de perspectives et d'identités de
maniére authentique (1.3}

Options de conception pour
la langue et les symboles

Clarifier le vocabulaire, les symboles et les structures
linguistiques (2.1)

Prendre en charge le décodage du texte, de la notation
mathématique et des symboles (2.2}

Cultiver la compréhension et le respect entre les langues et
les dialectes (2.3)

Eliminer les préjugés dans |'utilisation de la langue et des
symboles {2.4)

Illustrer a travers plusieurs supports (2.5)

Options de conception pour
le développement des connaissances 3

Relier les c i es antéri auxr

apprentissages (3.1)

Mettre en évidence et explorer les modeéles, les caractéristiques
critiques, les grandes idées et les relations (3.2)

Cultiver plusieurs fagons de connaitre et de donner du sens (3.3)
Maximiser le transfert et la généralisation (3.4)

Concevoir plusieurs modes
d’action et d’expression

Options de conception pour
I'interaction 4

Varier et honorer les différents modes de réponse, de
navigation et de mouvement i4.1)

Optimiser |'accés aux matériels accessibles et aux
technologies et outils d'assistance et accessibles (4.2)

Options de conception pour
I'expression et la communication s

Utiliser plusieurs supports pour la communication (5.1)

Utiliser plusieurs outils pour la construction, la composition et
la créativité 5.2}

Acquérir une aisance avec un soutien gradué a la pratique et 3
la performance (5.3)

Eliminer les préjugés liés aux modes d'expression et de
communication {54)

Options de conception pour le
développement de la stratégie

Définir des objectifs significatifs (6.1)

Planifier et anticiper les défis (6.2)

Organiser les informations et les ressources (6.3)
Améliorer la capacité de suivi des progrés (6.4}
Remettre en question les pratiques d'exclusion (6.5)

udlguidelines.cast.org © CAST, Inc. 2024
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Qu’'est-ce qu’un Problem String ?

What Are Problem Strings?

Instructional Routines, Number Talks, Numeracy, Problem Strings  Jun 01, 2020

Un Problem String est un outil pédagogique puissant, fondé
sur l'idée que I’apprentissage des mathématiques repose sur
la construction de relations et de connexions. Ce n’est pas la
seule chose qui peut se produire dans une classe de
mathématiques, mais on peut proposer qu’elle constitue une

composante importante.

Un problem string est une série de problemes liés, soigneusement

séquenceés, qui vise a aider les éléves a construire des relations

mathématiques afin que des stratégies efficaces deviennent des

A Problem String is a powerful teaching tool based on the idea that learning mathematics is about
constructing relationships and connections. It's not the only thing that could happen in a math class,

réflexes naturels.

but | propose that it's an important part.

A Problem String is a series of related problems purposefully sequenced to help students construct
mathematical relationships so that powerful strategies become their natural instincts. This powerful
teaching tool is designed to help students mentally construct mathematical relationships. In this mini-

Traduction libre d’un extrait du site Math is Figureoutable, consulté le 5 novembre 2025

lesson structure, teachers and students interact to construct important mathematical strategies,
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Activite d’activation




Le Problem String en action

Explorons un problem string ensemble.
Mettez-vous dans la peau d'un éleve.

**Les diapositives vertes sont une
démonstration de la progression d’'un
problem string. L'audience a fait
I'expérience du problem string live, sur
OneNote.
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Enrichissement possible

A partir de ce probléme, nous
pourrions explorer:

0 42 ) ) 84
115% de 84 ORdess-ay D

0% 50% 100%

0 21 42 84
12,5% de 84 5% de 84221 HEl

0% 25% 50% 100%
17,5% de 84 08t 2 “ 4

° 10% de 84-8,4 ]

] 5% d e 84 0% 10% 25% 50% 100%
, 5% de 84=4,1 e - 42 84
1,25% de 84 i

0% 5% 25% 50% 100%
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Enrichissement possible

A partir de ce probléme, nous
pourrions explorer:

0 42 _ ' 84
115% de 84=96,6 50% de 84-42 NN ~ |

0% 50% 100%

0 21 42 84
12,5% de 84=10,5 25% de 84=21 N

0% 25% 50% 100%
] 7,5 de 84=] 4,6 0 8,4 21 42 84

% 10% de 84=8,4 .

] ,5% de 84=] ,26 0% 10% 25% 50% 100%
5% de 84=4,1 el 2 42 84
1,25% de 84=1,05 i

0% 5% 25% 50% 100%
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Applet digitale pour modéliser les pourcentages

https://www.geogebra.org/m/s95x8jgx

Percent Problems Modeling Templates

Author: Tim Brzezinski

Topic: Algebra, Arithmetic, Percentages, Ratios

Cet applet peut étre utilisé

comme: K /o b Q Q[ D

) ) Clear entries e
Qu’nl de_ création de lecon et d Erverthe whole: (64
évaluation

Enter the percent: 15

Support visuel pour les éleves
0 ? 84

0% 15% 100%
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Sortez vos téléphones!

A la suite de ce problem string,
comment-vous sentez vous

face aux mathématiques?
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Ce qui m'a amené a
utiliser les Problem Strings




L'élement déclencheur

Ecole
ecilia
Catholic Junior High School
Accelerated Math & Science

Division Program

St. Cecilia is excited to offer this program to both our English and French Immersion students!

En 2022-23: premiere cohorte de mathématiques accélérées a St. Cecilia en immersion
20 éleves se sont présenter pour faire I'examen d'entrée pour le programme accéléré

[ ]
Dans le c6té anglais, il y avait plus que le double de ce nombre qui ont appliqué.

o

O
La note de ""passage’’ était d'environ 65%.

O
e Résultats:
Seulement 4 éléeves avaient les résultats nécessaires si on se fiait d la note de 65%

O
Nous avons donc acceptés tous les éleves et nous avons ‘'recruté’’ 4 autres éleves qui

O
montraient un intérét pour le programme.
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Structure du programme et problémes

100% du POS de 7e année 4 blocs en FI VS 5 blocs en ENG par

/e annee semaine

acceléeree )
50% du POS de 8e année

Approx. 2000 minutes de moins dans
50% du POS de 8e année

8e année I’année scolaire
accélérée

75% du POS de 9e année _
Fait dans une langue seconde

] 25% du POS de 9e année
9e année

accélérée il
100% du POS de 10e année d @}O :

|
|
|
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|
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Je cherchais une solution pour:

Rejoindre le plus de niveaux d'apprenants possible.
Donner I'opportunité aux éleves de créer des liens
entre les concepfs.

Accélérer I'apprentissage en m'éloignant des
algorithmes et de la mémorisation.

Promouvoir la langue et incorporer plus de discussions.




Connexion avec la
conception uvniverselle de
I'apprentissage (CUA)




Directives de la conception universelle de 'apprentissage

Lobjectif de la CUA est de favoriser une agentivité de I'apprenant qui soit déterminée et réfléchie,
ingénieuse et authentique, stratégique et axée sur I'action.

Concevoir plusieurs modes Concevoir plusieurs modes de Concevoir plusieurs modes

d’engagement -2\ | représentation / d’action et d’expression

Options de conception pour Options de conception pour Options de conception pour
Accueillir les intéréts et les identités o la perception !
* Optimiser les choix et I'autonomie (7.1) * Prendre en charge les opportunités de personnalisation de o Varier et honorer les différents modes de réponse, de
'g’",' » Optimiser la pertinence, la valeur et I'authenticité 7.2) I'affichage des informations{1.1) navigation et de mouvement (4.1)
< Culbiveclaioioatlodon o « Prendre en charge plusieurs fagons de percevoir les
o Eliminer les préjugés, les menaces et les distractions (7.4) informations (1.2) technologies et outils d'assistance et accessibles (4.2)
* Repré une diversité de perspectives et d'identités de
C o n C e pti o n maniére authentique (1.3}
u n ive rs el I e d e Options de conception pour Options de conception pour Options de conception pour
soutenir I'effort et la évérance (s la langue et les symboles i I'expression et la communication
I ) a p p re nti ssa g e o Clarifier le sens et la finalité des objectifs (5.1}  Clarifier le vocabulaire, les symboles et les structures « Utiliser plusieurs supports pour la communication (5.1)
= linguistiques (2.1)
c
£ . Optirr'nser les cli.éifs et :e so:tien t‘az) : ' e e . |Utilis’ef ﬁs::'sliurs outils pour la construction, la composition et
§ * Favoriser la c I e et I'apprentissagg mathématique et des symboles (2.2) A aeavie 0%
collectif 8.3) . Ver 1a com nsion et 1e res en S aNgUes * Acquérir une aisance avec un soutien gradué a la pratique et a
» Favoriser [appartenance et le sentiment de communauteé (s.4) les dialectes (2.3) la performance (5.3)
o Foumniriin feedback axé sur facHon (4.5 o Eliminer les préjugés dans I'utilisation de la langue et des o Eliminer les préjugés liés aux modes d'expression et de
symboles (24} communication (5.4)
o lllustrer a travers plusieurs supports (2.5)
Options de conception pour la Options de conception pour Options de conception pour le
2 capacité émotionnelle s le développement des connaissances développement de la stratégie ¢
3 « Reconnaitre les attentes, les croyances et les motivations (5.1) * Relier les connaissances anteri aux « Définir des objectifs significatifs (6.1}
3 o+ Développer la conscience de soi et des autres (5.2 SpDietisags Bl X o Planifier et anticiper les défis (62)
s I_Ebl-'_lp ir 12 réflexion individuelle et collecti * Mettre en évidence et explorer les modéles, les caractéristique; i |
£ . L a réflexion et collective (9.3) critiques, les grandes idées et les relations (3.2) . Oma_nlsef les informations et les ressources (6.3)
§ + Cultiver 'empathie et les pratiques réparatrices (9.4} » Cultiver plusieurs facons de connaitre et de donner du sens (3. * Améliorer la capacité de suivi des progreés (6.4)
* Maximiser le transfert et la généralisation (3.4) * Remettre en question les pratiques d'exclusion (6.5)

CATHO,,

h

&
>

. . SR AR udlguidelines.cast.org © CAST, Inc. 2024
Q CAST Untll learnlng has no llmlts Citation suggérée : CAST (2024). Directives de la conception universelle de I'apprentissage version 3.0 [organisateur graphique). Lynnfield, MA : Auteur.

COMOY,.
1000

" LEARNING SERVICES



Lidentité mathématique

L'identité mathématique d’'une personne est personnelle, fluide, et elle définit
la maniere dont celle-ci se percoit en tant qu'individu qui fait et apprend les
mathématiques.

Elle est confinuellement faconnée par les expériences et les interactions lieées
aux mathématiques, tant a I'intérieur qu’a I'extérieur de la salle de classe.

Cette identité influence les croyances qu’une personne entretient a propos
de ses capacités a s'engager et a exceller en mathématiques, ainsi que sa
perception de la maniere dont elle est vue par les autres en tant
qu’'apprenant(e).

(Aguirre et al., 2013;NCTM, 2020)
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Lidentité mathématique

L'identité mathématique d’une personne est personnelle, fluide, et elle

[eRnalealEicNelolniNe=lCReR =N ol (eleoll en fant qu'individu qui fait et apprend les

mathématiques.

Elle est confinuellement faconnée par les BelEiEhale=En EalplEeleiens lices

aux mathématiques, tant a I'intérieur qu’a I'extérieur de la salle de classe.

oNislidentité influence les croyances qu'une personne entretient a propos
de ses capacités a s'engager et a exceller en mathématiqueslellaNKe[S[=¥e

perception de la maniere dont elle est vue par les autres en tant
qu’'apprenant(e).

(Aguirre et al., 2013;NCTM, 2020)



Lidentité mathématique

définit la maniere dont celle-ci se percoit

e Expériences de réussite qui renforcent la perception de soi

expériences et les interactions

e Expériences valorisantes: résolution de problemes accessibles et progressifs.
e Inferactions significatives: discussion et comparaison des stratégies et
réflexion collectives

identité influence les croyances qu’'une personne entretient d propos de ses

capacités a s’engager et a exceller en mathématiques

e Promotions des idées des autres
e Célébration de l'unicité de chacun
e LA BONNE REPONSE N'EST PAS MISE DE L'AVANT



Planification de legon




Ma démarche de planification/modélisation

1. Identifier mon lien avec le curriculum
2. Confirmer leurs connaissances antérieures

3. Réfléchir ala progression de la lecon (petits morceaux a
développer/échafauder)

4. Réfléchir au mots de vocabulaire niveau 3 (spécifiques &
la matiere)

5. Garder en téte les questions de “'Nine Talk Moves' pour
initier la communication et le partage d'idées/stratégies

a. J'ai eu une discussion avec mes éleves avant la
premiere lecon pour créer un environnement pour
que les éleves prennent des risques avec moi.

L CATHO,,
2! &
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Objectifs pour une discussion productive
Neuf stratégiee de discussion

Objectits 1
Alder les eléves 3 partager et clarifier lsurs pensdes, 2 aller pius loin dans leur
ralsonnement.
r 1. Temps pour reMéchir
:] 2 Discule avec un autre Sldve.
b. Ecris les iddes qul te viannant on ita pandant e temps de réfiexion
c. Prends una pause.
2. Dis m'en plus!
’ a2 «0vestca que tu peux me dira de plus Sur Ce sujat?s
b, «Oue sous-antends-tu lorsque tu dis...»
. aPeux-tu ma donner un exempia?s

T 3. $lje resume, tu veux dire...

2 «Si jo comprands bien, tu vaux dre Que....», «En d'autres mols, tu dis que...»

(Note aux enseignants | Laisse2 foujours @ possibide 8 idiéve ge confirmer ou
dinfirmer vos Srop0s ef grexpiquer cavaniage S8 réfiexion sl nécessaire )
Objectifs 2
Alder Ise sléves & a'scouter sttentivement Ies uns et les autres
4. Qui peut reformuler? Gui peut Is repster?
:] a2 «Oui paut répatar Co QuE fecen cu [ dive] viant de partager?s
5. «Qui paut reformuler K65 FrOPOS 0 facm o f 7
(ADrés une ciscussion avec un autre didve © rQuiestce que fon sanenalre vient de
penager?a)
Objectits 3
Alder lea 8léves 3 approfondir lsur ralsonnsment
5. Demander uns preuve ou ie ralsonnsment
I & «Pourquol penses-tu cela?e, sPoux-u prouver que ton raisonnamant ast
eXaCIa?s, «Cammant as-ts arrivét A Cotie CONCILSONS €0 NSURat?s
€. Mise au defl ou contre-exemple
I A, «Estce que 100 raisannamant fonctionnerat dans tous ies cas possibia?s,
Jcommant toe icée compitte l'exaempie da [rom da Taidva]?s
Objectits 4
Alder lea siéves a réfiachir ensemble
7. D'accord, pas d'accord ef pourquol?

| 2. «Es-u @n accoed 0u en désaccom? (@t pOUrquai?)s, «Oud PRNSAZ-WOUS 08 €8

QU e ou [ viant de pactager?s
I 3. Ajouter

a. «Estco que qualeu Ln Simerak compidter colte iKéeTs, vEst-ce que quelqu

un

peut ulliser cetia suggastion et I'amanar pius loin dans ROl rAGoNNEment?s

2 «0ui paut axpliguer Co QuE [rom de ] EXDEQUETs

:] 5. Expliquer ce que quaiqu'un d'autrs voulalt dire.

| Croit pouvar expliquer

COMMEnt frcm cw [dlkve] 6N @5L 2rriva & Cotla CONCluSIoN/S ce rasonnamant! &

cotte r/ponsa?s, «POUrqUOl CroYeZ-vous QUE CRUR PErSONNE PaNSE CoR7s

Source: hitps Singuiryproject terc.edu/prof_deviGoals_and_Moves.cfm ntm



https://docs.google.com/document/d/1jl8gWifEQ7UGDnXniFg_HSa6UVzLCSuIdOU39weGDUI/edit?tab=t.0

Ma démarche de planification/modélisation

Connaqissances antérieures

Qu'est-ce qu'une fraction?

Comment nommer les nombres

décimaux?e

Comment nommer les
fractionse

Comment modéliser les
nombres décimaux et les
fractionse

Cmao(/o
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C'est guoi , une Frachon ?

NUméyrateur y parﬁf,(s) = %_ -

/" déromina teur Tout
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ET dey nompres -

Convertir des fractions et des nombres décimaux
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LL /

N A ST T i
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Exemples: Les nombres décimaux, les fractions et les

pourcentages
: Pmme(&dusmﬂ'maﬂer) SAdditionner déc factions, = R CALS _ace enhOMes
Progression: 0109 0,5+09= |4 X
23 (’Z\)_ uq m.éxlxﬁ 3F+A410:=49 5 dixiémes + A dixiemes = [4  dixjemes
e Addifion de nombres entiers : 5 .o _Nuw/_ |y XOvseriation:
+ =L = 1 ¢ naddifonne
1) Emphcse sur IO {e) 10 20 10 pas ley dehominatones:
. . Yo " ;4\;0 £ ot - 2 —— M ‘ "
combinaison des o s g S -, i
termes semblables
e Addifion de nombres
décimaux
o Emphase surles noms
des valeurs de position
e Addifion de fractions
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Ancrer les apprentissages

What?

When?

By whom?

How?

Where?

How to Use Anchor Charts

The poster describes a specific
strategy.

Use after most students have begun
using the target strategy and are
starting to put words to how they are
thinking.

Students and teacher create it
together, guided and recorded by the
teacher.

Discuss the patterns students are
noticing and using.
Help students choose a descriptive
name and 1-2 example problems.

Hang the poster in an easily visible

place. Refer students to the anchor

charts when they get stuck or need
inspiration for an applicable problem.

Double one side, halve Yhe other.
The area stoys Fhe some!

35x12=40 2
x2 ‘ 1+2
FOx6=420
n .

Rt

CcATHog, thinki ng.
a3
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Anchor Charts work best after student experience with a strategy. They sharpen and refine students’




Les resultats




Ce que j'ai observé chez mes éléves

e Sentiment de confiance dans leur compétence mathématique

e Recherche de stratégies lors de la résolution de probleme, et non
de la bonne réponse seulement

o Utilisation de ce qu’'on connait et non de ce qu'on se
souvient

e Culture de collaboration

e Vision des erreurs comme opportunités d’'apprentissage

e Utilisation accrue du vocabulaire mathématique

o La discussion et la communication faisaient maintenant
partie de la routine

L CATHO,,
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Ce que j'ai observé chez mes éléves
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Options de conception pour
soutenir I'effort et la persévérance =

o Clarifier le sens et la finalité des objectifs 1.0
o Optimiser les défis et le soutien 22

*  Favoriser la collaboration, Nnterdépendance et 1Y
collectif n.x I
. senl & Ccommunaute 8.4

+ Fournir un feedback ané sur Paction g g

Options de conception pour

o Varier et honorer les différents modes de réponse, de
navigation et de “1

Redier bes connaissances anerieures sux nouves
apprentissages iy

*  Mettre on évidence et explorer les modiles, kes caractéri
oritiques, les grandes idées et les relations 13.2)

* Cultiver plusieurs fagons de connaltre et de donner du sens o

*  Madmiser le transfert et la perralisation (1

on Powers qac.
> B Y2,
do 3 Gy
2SS S
=3
303:30{;30
240 %3%\0

25 10x]
e
\ o x\00

|




Exemplaires d’éléves

Lis@

a0 %  de A = 1244 e Lo

01 & qg =34 13657 4500550

A5) de 428 =55 7

1&15/ (‘,(/ éw z 7/ 755

107 d 623 =69

&IS/ (l-é/ 6«% = [//55 '
e e 633 = 0,63

007  (00) +1d,57 + 1y - al3,57
SO & 7,78 4 Db, = 132,378/

| EN—
Riag +131,7

1,

S0
fg’%ﬁ‘ﬁ; Modelage Pratique guidée Pratique Pratique
3 \g collaborative indépendante




Exemplaires d’éléves

3. Une télévision LED se vend a prix régulier pour 450,79 $. Combien allons-nous payer 4 la

caisse pour la télévision, incluant le 5% de taxe?

A, 462,598
B. 468258

el o QQ)EE%‘\QQE 35w 71 473} 38
Y o 0%

2

2 X y
o Lacompagnie qui fabrique les panmﬁn “olares mentionne que le modée le plus récent
peut générer 60 % plus d'énergie que I'ancien modéle. L ancien modéle pouvait générer
250 watts par heu l)elcrmmu combien de watts par heure le nouveau modéle de
panneaux solaires ) s
B 1° INEMAN SolnTes R
Lo (owE
e X
; =
o N5 fh :
phoz LR £ /),(("“ 67 e A "
P, Y sal | |
Do/ )50 ik \§] ‘ \ |
{
£ ) A" 4 ‘ \ .\
- — \ \ |
Mathématiques 7 - Cours accéléld 22 Edmonton ('nlhul‘i?%chml.\ %0 6
L Camoy Modelage Pratique guidée Pratique Pratique
£ g@ collaborative indépendante
S
=)
- A
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Si c’est possible de le faire dans un contexte ou...

e MOINS DE BLOCS
o 4 blocsen Fl VS 5 blocs en ENG par semaine
e MOINS DE TEMPS
o Approx. 2000 minutes de moins dans I'année
scolaire
e UNE DIVERSITE D’ELEVES
o De 36% a 100% comme note
e Fait dans une langue seconde

SCATHOL,
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2 8
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C’EST POSSIBLE POUR
TOUS LES CONTEXTES




Exemples de Problem
Strings




Géomeétrie

mathisfigureoutable.com/problemstrings




Addition

mathisfigureoutable.com/problemstrings

Add a Friendly Number Add a Friendly Number: Over
Problem T Problem 49410
at 49+9
2 +
H $+1 7 37+20
String ot String o
I+l 56 + 30
I+% 56 + 27
3+1 48 +19
Math| Math . |
Get to a Friendly Number Get to a Friendly Number
%+ 36 +4
36 +15
Problem A Problem Qg%
0 76+ Vs 0 55+ 18
String %+ % String
5 + s 47 + 24
ot Vs 26::162:

PAM

g ?D"‘Q\fr%

z \

g %g
>

2 STO0M>



Soustraction

mathisfigureoutable.com/problemstrings

Distance Versus Removal Remove a Friendly Number: Over
it
Problem L Problem 5210
277 =
H 3_8 i 36 - 20
String i String =
il 45 -30
e 45-28
.2_ - % 63 - 29
Math Math i
Integers Integers
Represent the 5-3
subtraction as distance. -
Problem S Problem BEE:
H 2-(-3) e 7—(-2)
Str|ng g-(—ZS) Str|ng -é—(7 n
- 1 — —
ity (-3)- (-5)

g ?D"‘Q\fr%
z \

>
2 STO0M>

8
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Multiplication

mathisfigureoutable.com/problemstrings

Over Place Value Relationships
Fof 16 Problem 5x 30
iofzo 50 x 3
of 18 H
0.25x18 Strlng + a0
2518 30 % 30
0.26x 18 0.5% 30
24x18 0.5x3
Math | Math s F
Using Quarters Double and Halve
25x16 35x16
Problem gidN Problem g2t
H ' H 18 x 2.5
26x16
String Sl String s
0.75x% 16 45 x 14
75%16
L) Sens

g ?D"‘Q\fr%
8 ‘ O
z

&
2 STO0M>

8
2




Division

mathisfigureoutable.com/problemstrings

Multiply to Divide

3.2x10

Problem %

] 3.2x13
String 3 +32
9.6 = 3.2
41.6+3.2
37.2 +3.1

:AM Hﬁﬁﬁ'

Equivalent Ratios

Problem [a-saetors
e 336+ 16
String
84 +4
384 + 24
96+ 6
81+18

Math is Figureoutablel

g ?D"‘Q\fr%

z \

g %g
>

2 STO0M>

Division is Fair Sharing
What's your fair share?
Share a large brownie with

3 other people.
[
r I n Share 12 marbles with
2 other people.

Share $2 with 4 other people,
Share 2 cookies with
3 other people.
Share 4 candy bars with
4 other people.
Math is Fig b
Remainders
248 + 8
Problem i
(] 244 + 8
String 2+8
246 + 8
242 + 8
241 + 8
247 + 8
unis)




Fractions

mathisfigureoutable.com/problemstrings

Over Scaling from Unit Fractions Fractions as Operators with Scaling
1/4 of 20 Lo
Problem EEZXE: Problem Aol Problem okt
1/6 of 30 . 241 e Zof3
4 3
String 5/6 of 30 String 1. String ]
1710 of 50 P Zofl
9/10 of 50 '3 Lor2
7/8 of 32 3+2 3012
Zss) - o
Comparing Fractions Comparing Fractions Fractions as Operators
Compare these fractions, <, =, > Compare these fractions, <, =, > 1
5% 4 5 Problem ;ggg
8 8
£ 2 . 20f20
33 i3 String $of 20
33 + 3 $of 20
y 4 4s 4of 20
¥ 3 g 9 1of 20
L T3 $0f20
Math . i Math . | Math

CATHO,

"
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Autres Problem String

Geomeétrie

Valeur de position
Entiers

Résolution d’équation
Statistique et probabilité
Quadratique

LEARNING SERVICES


http://mathisfigureoutable.com/problemstrings

Ressources

Numeracy Problem String series for classroom teachers

NUMERACY NUMERACY NUMERACY NUMERACY NUMERACY NUMERACY
PROBLEM STRINGS PROBLEM STRINGS PROBLEM STRINGS PROBI.EM STRINGS PROILEM STRINGS PROBLEM STRINGS
xinoERoARTEN Funst omane rTH sRADE

Middle & High School teacher resources

LESSONS &
ACTIITIES

NUMERACY

Algebra
Problem §
Strings

Advanced
Algebra

ILDING
(P WERFUL)
NUMERACY

DLE+HIGH

SCHC%L

STUDENTS

PAMHA WYBIR HARR!S

|POWERFUL}
A A

. CATHO,
S "o\p\
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Questions?
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Carole-Anne Brilé
carole-anne.brule@ecsd.net

http://bit ly/ACP12025
SCAN ME

!\5:- ’o\p‘
() &

LEARNING SERVICES



mailto:carole-anne.brule@ecsd.net

